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Introducéo

As experiéncias de aprendizagem de Aprender e Viver tocam aspectos
ndo apenas cognitivos mas também volitivos, emocionais e de conduta do futuro
professor. Por essa razdo os meios de ensino e as formas que esses meios
tomardo serdo tdo importantes quanto o0s conteudos a serem ensinados:
situacOes de provocacéo, sensibilizacdo e estimulacdo deverdo ser oportunidades
para inventariar valores e atitudes de vida. O aluno serd chamado a protagonizar
sua aprendizagem por meio de observacdo da sua realidade imediata, producéo
de textos ou outros materiais.

Sempre que possivel os contetdos deverdo ter referéncia na pratica real
ou simulada — e/ou na experiéncia imediata ou espontanea dos alunos. Mas todos
0s conteudos deverdo passar por momentos de sistematizacdo e abstracdo para
que o futuro professor constitua um corpo organizado de conhecimentos sobre a
realidade educacional brasileira.

A reflexdo compartilhada sobre os problemas identificados em Aprender e

Viver sera também muito importante para a negociacdo e construcdo de
significados coletivos. Por essa razdo o detalhamento dos médulos e unidades de
mentos presenciais nos quais 0s alunos seréao

estimulados, com a orientagdo de um monitor ou responsavel, a expor, ouvir e
criticar reacoes, posicdes e questionamentos que os conteudos Aprender e Viver

Apresentacéao Geral

A educacgdo publica no ensino fundamental do Brasil vem convivendo, ha
décadas, com altos indices de evasdo e repeténcia. Estes numeros, aliados a
baixa qualidade do ensino, justiicam o emprego freqluente da expresséo
“fracasso escolar’. Merece atencdo de qualquer ativ
fato de que, entre profissionais das escolas publicas no nosso pais tal fracasso
seja quase sempre debitado aos “alunos e suas familias”. Em outras palavras, ha
uma tendéncia generalizada de responsabilizar a qualidade do o-alvo e sua
cultura ( substancializada na expressao “e sua familia”), pelo insucesso na escola.

A longa convivéncia das escolas com o fendbmeno do fracasso e,
simultaneamente, com esse diagndstico da sua causa, revela o congelamento de
uma flagrante inversao de significados no que diz respeito ao papel do professor,
da escola e da educacdo numa sociedade. A tarefa ingrata de lidar com criancas
com todo género de caréncias ndo torna menos imprépria a proposicao: “ensinei,



ensinei.... € ninguém aprendeu”. Um equivalente logico dela poderia ser: “vendi,
vendi,....mas ninguém comprou”!

Por outro lado, propostas, como por exemplo, de “formacdo para a
cidadania” e de “preparacao para a vida’ comparecem unanimes nas declaracdes
de intengbes dos projetos pedagdgicos das escolas e dos cursos de capacitacao
de docentes. Este dado estampa um discurso que emprega conceitos das
disciplinas de fundamentos da educacdo, mas que é vazio de significados e, por
esta razdo, ndo resulta em disposicdo para agir. Um projeto de fo
professores ndo pode deixar de considerar essa contradi¢ao.

O congelamento dos significados ou representacées sobre o fracasso na
escola publica que, em ultima instancia implica atribui-lo a prépria crianca, decorre
de um conjunto de fatores. Em primeiro lugar de uma situagéo de trabalho adversa
e, via de regra, pouco amparada técnica e institucionalmente. O estado de
precariedade em que funcionam a maioria das escolas, a auséncia de materiais,
espagos e tempos didaticos adequados para o trabalho docente — especialmente
nas regidées mais pobres do pais é fato conhecido por todos.

Soma-se a esse fator, em segundo lugar, o despreparo para enfrentar a
dificil tarefa de ensinar a criancas que nao apresentam o perfil social e individual
idealizado pela pedagogia e pela didatica que presidem a maioria dos cursos de
formacdo docente. A dificuldade para compreender a adversidade encontrada na
sala de aula e definir tempos, espacos e estratégias de acado adequados para

-la, impede que o professor assuma sua responsabilidade pelos resultados
e recorra a culpabilizacdo daquele que, em ultima instancia, € a vitima maior o
aluno.

Por fim um terceiro conjunto de fatores opera no congelamento de uma
representacao estigmatizadora do fracasso das criancas de escolas publicas: o
desconhecimento e incompreensao sobre como interagem as condi¢cdes sociais
dos alunos, a missdo da escola obrigatéria e o0s determinantes politicos
institucionais mais amplos tais como as normas, as politicas e programas
educacionais. A dificuldade de localizar a si mesmo e a sua atividade, num
contexto cujos determinantes escapam ao Senso comum, gera ansiedade e
sentimento de impoténcia, que levam a deslocar a busca do responsavel para
fora da sala de aula e da escola: por um lado, o “governo”, por outro, a origem
social do aluno, sdo entidades suficientemente difusas para servirem de “razao”
daquilo que é difusamente apreendido.

Como instituicdo de ensino a ENS nao pode, por si s6, mudar as condi¢cdes
adversas do trabalho docente, mas pode enderecar sua acdo para preparar
melhor o professor como “problematizador e administrador” da adversidade. Um
preparo ao mesmo tempo técnico e pessoal: enquanto as areas de didaticas e
temas pedagodgicos visam a criar competéncias profissionais para atuar na sala de
aula e na escola, os temas tratados em Aprender e Viver no Brasil terdo como
finalidade a compreensao das relagbes entre sala de aula, escola e contexto



cultural, social e politico. Essa proposta assume alguns pressupostos que convém
explicitar.

O primeiro deles é o de que valores se constituem a partir da préatica. Por
esta razdo o preparo didatico e pedagogico do professor € decisivo: melhor
preparado para conseguir sucesso com seus alunos, tendera a constituir atitudes
positivas diante da capacidade de aprender de nossas criancas e jovens. Esse é
um caminho dificil mas seguro para mudar a cultura de fracasso e desamparo das
escolas publicas que atendem alunados de baixa renda. Explica-se assim o
destaque das areas instrumentais no projeto pedagogico da ENS: uma aposta na
na constituicdo de competéncias profissionais que é prospectiva. Espera-se que a
constituicdo ou mudanca de valores tenha como referéncia a pratica profissional,
apos ou durante o curso de formacéo docente.

Mas a experiéncia de aprendizagem em si mesma no caso a da ENS -
pode e deve estimular mudancas ou constituicdo de valores. Negar isso seria
negar o potencial transformador da educacdo em geral, inclusive aquela do ensino
fundamental para o qual se pretende preparar esse professor. Isso leva ao
segundo pressuposto: a experiencia de aprendizagem pode influenciar valores e
disposicdes de conduta se o conteudo daquilo que se pretende ensinar tiver
significado para o aluno, no nosso caso o0 aluno futuro professor. E para que
tenha significado a transposicdo didatica dos conteldos tradicionais das
disciplinas de fundamentos deve estar referida, contextualizada para usar o termo
pedagogico mais comum, na experiéncia imediata, espontanea e direta do aluno,
futuro professor'. Essa experiéncia imediata inclui mas vai além da pratica em sala
de aula.

Em Aprender e Viver no Brasil o aluno da ENS tomara contacto com
alguns dos conceitos basicos das disciplinas que tradicionalmente sdo chamadas
de “fundamentos da educacdo”. No entanto, 0 curso ndo visa O ensinamento
dessas disciplinas enquanto corpo organizado de conhecimentos, com seus
objetos e métodos, mas constituir significados. Significados, além de
conhecimentos, envolvem, afetos e disposicbes de conduta. Por essa razdao,
podem afetar atitudes e valores.

Para alcancar esse objetivo, as situagdes de aprendizagem que fardo parte
de Aprender e Viver deslocardo a abordagem centrada nas disciplinas de
fundamentos para uma abordagem centrada na observacdo em contexto e

a pratica. Isso implica adotar:

a) abordagem interdisciplinar ou seja, partindo ndo de disciplinas ou areas de
conhecimento especifico mas de questdes e problemas educacionais
brasileiros para cuja compreensdo devem concorrer varias disciplinas e
tomando

! Para um aprofundamento dos pressupostos pedagdgicos e psicol égicos da aprendizagem significativa
consulte-se o Parecer 15/98 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo e a
bibliografia referida nesse documento.



b)

c)

d)

0s oonteudos disciplinares de fundamentos da educacdo como meios para
a compreensao e constituicdo de significados que resultem em atitudes
pro-ativas do futuro professor diante desse problemas;

relacionando-os a contetudos dos temas pedagdgicos, das disciplinas de
didaticas, de desenvolvimento e aprendizagem e outras areas do curriculo
da ENS;

proponto a formulacdo e, sempre que possivel, a execucdo de projetos de
estudo e intervencdo na realidade educacional para os quais deverao
concorrer conhecimentos de diferentes areas, tanto as de fundamentos da
educacao quanto as demais areas curriculares da ENS.

tratamento contextualizado dos problemas ou temas selecionados de modo
a que o futuro professor possa, sempre que possivel
associa-los a sua propria experiéncia escolar;
identifica-los ou referi-los a uma escola, municipio, professor ou outro
elemento acessivel a sua experiéncia direta;
compreender suas relagées com
- praticas politicas, sociais ou culturais identificaveis em seu contexto de
vida,
- problemas de outra natureza presentes em seu cotidiano como 0s
ambientais, de salde, de convivéncia,
- Questdes relativas a carreira e remuneracdo do magistério e suas
implicagOes na vida pessoal e familiar.

Sistematizacdo. Para que os conteados aprendidos ndo se tornem
prisioneiros da experiéncia imediata, sera necessario ordena-los e apresenta-
los de forma organizada aos alunos. Essa sistematizacdo n&o terd como
objetivo exaurir os programas convencionais das disciplinas de fundamentos
da educacdo. Sera mais de @arater metodolégico no sentido de permitir ao
aluno:

identificar os contetdos aprendidos mesmo que ndo exaustivos a uma

determinada area de conhecimento, bem como o objeto e método proprio

compreender a importancia e o significado de conhecimentos socioldgicos,
histéricos, estatisticos, psicoldgicos, para o trabalho do professor;

Explicitacdo. Observando o principio da importancia da homologia dos
processos, se 0 objetivo final é preparar o professor para propiciar a seus
futuros alunos experiéncias de aprendizagens significativas, a “passagem” por
Aprender e Viver devera ser, em ultima instancia, parte da aprendizagem do
papel de professor. Por esta razéo o tratamento dos contetdos de Aprender e
Viver devera incluir a explicitacdo da abordagem - interdisciplinaridade,
contextualizacdo, sistematizacdo  que se esta adotando, indicando-a como
ilustracdo de situacdes de aprendizagem significativas e prazeirozas tais como
a que se recomenda que o aluno da ENS venha a organizar com seus alunos
do ensino fundamental



Esses principios pedagodgicos deverdo orientar a selecdo, producdo e
programas de TV e textos escritos — das

atividades propostas. Nesta apresentacdo ndo esta indicado, em cada caso, como
feito. Aqui s6 sdo apresentados os problemas a serem tratados e

indicados o0s conteudos e conceitos que deverdo ser mobilizados para a

Objetivos Gerais
Ao final do curso Aprender e Viver no Brasil o aluno devera apresentar:

1. Conhecimento e compreensao
dos fatores sociais e econbmicos que condicionam as caracteristicas e
necessidades dos alunos ;
do papel social da educagdo e de sua importancia para as criangas e
jovens de baixa renda;
da educacéao escolar, sua especificidade como instituicao constituidora de
conhecimentos significativos sobre o0 mundo fisico e social;
da realidade educacional brasileira, especialmente os relativos a situacao
institucional, normas de funcionamento, financiamento e gestao do ensino
fundamental;
da influéncia que os fatores sociais, politicos e de politica educacional
exercem sobre o trabalho do professor

2. Entusiasmo e expectativas positivas em relacao:
- ao valor e o potencial de encantamento que existe na descoberta e no
processo de aprender bem sucedido;
a capacidade e interésse de aprender de todo ser humano, especialmente

as possibilidades de trabalho do professor na escola publica tal como existe
hoje;

a capacidade de ensinar e de aprender a ensinar dos professores;

ao potencial da educacao escolar para fazer a vida melhor e mais feliz.

3. Aceitacao e disposi¢cOes de condutas realistas e pro-ativas quanto:

- possibilidades de trabalho do professor na escola publica brasileira tal como
existe hoje
melhoria de cada escola publica por meio do trabalho cooperativo em torno
de um projeto pedagogico articulado pela comunidade
condicOes de carreira e remuneracéo dos professore e suas relagdes com a
melhoria do ensino
caracteristicas e diversidade dos alunos do ensino fundamental



Aprender e Viver no Brasil sera organizado em quatro grandes temas:
(1) Alunos

(2) Professores
(3) Escolas

(4) Comunidades e Sociedade

Seguindo a estrutura geral de organizacdo curricular da ENS, cada tema,
sera organizado em modulos nucleando conte

por unidades de estudo. O quadro a seguir sintetiza a organizacdo de Aprender e
Viver no Brasil.



TEMAS

MODULOS

ALUNOS

PROFESSORES

ESCOLA

COMUNIDADES E SOCIEDADE

Identidade
Diversidade

Origem Social, Género e Necessidades
de Aprendizagem

Cultura Familiar e Cultura Escolar

Professor, Profissdo: Esperanca
Um Papel em Transformacéao

O Direito de Aprender a Ensinar
Profissionalizacdo e Carreira
Educacao e Educacao Escolar

A Escola Brasileira e as Politicas de
Melhoria Qualitativa do Ensino

Os Sistemas de Educacdo Escolar no
Brasil

Comunidade Escolar e Sociedade

Aprender e Viver: Uma Sintese




MAIS CONSIDERACOES SOBRE FORMA DE TRATAMENTO DOS

Diferentemente de outros cursos da ENS, em Aprender e Viver no Brasil
as unidades de estudo de cada médulo seguirdo uma mesma sequéncia conforme
se explica a seguir.

Iniciando cada modulo uma ou duas unidades apresentardo 0s conteudos
daquele moédulo no enfoque resumido em

(TP). Essas unidades deverdao “abrir’ o tema em dois sentidos: como
introducdo e como forma de mostrar o potencial de acdo positiva daquele
tema/problema.

Em seguida uma a trés unidades apresentardo experiéncias de sucesso no
enfoque resumido em FAZENDO TUDO O QUE E POSSIVEL (FT). Essas
unidades deverdo apresentar, exemplos, narrativas, depoimentos, sempre
reais, que mostrem a acdo da escola ou do professor que da certo; casos em
gue um problema foi resolvido; casos que terminam bem; casos de sucesso na
aprendizagem; casos em que a repeténcia diminuiu ou foi eliminada.

Finalmente, as unidades de sistematizacdo, serdo apresentadas no enfoque
PARA ENTENDER MELHOR (EM). E nestas unidades que conceitos,
relacbes, processos, presentes nas duas unidades anteriores, serao
selecionados para um trabalho mais sisteméatico com os alunos.

Para identificar as unidades, nesta apresentacéo, a frente de cada uma sera
indicada a sigla TP, FT ou EM.

Esse enfoque ou sequéncia tem uma justificativa. Embora o fracasso
escolar e a repeténcia sejam o0s problemas mais relevantes para serem
trabalhados junto ao futuro professor, optou-se por iniciar sempre apontando para
as possibilidades de sucesso. Depois, as narrativas e exemplos reais, podem e
devem ilustrar problemas de fracasso, repeténcia, divorcio entre escola e familia,
entre outros. Mas sempre apontando as solu¢cdes ou medidas tomadas e
mostrando que é, fazendo tudo o que é possivel, os problemas podem ser
resolvidos ou pelo menos atenuados.



O “tom” a ser adotado nos materiais visuais ou escritos sera decisivo. As
atividades e leituras recomendadas também. Com isso tudo, o que se pretende é
deixar de lado dois tipos de discursos: a denuncia sem apontar saidas ou a
“pregacado” sobre os males do fracasso que supostamente convenceria o futuro
professor a adotar uma atitude mais positiva diante de seus alunos. Em outras
palavras: em vez de destacar o fracasso, apontar tudo o que pode ser feito para o
sucesso.

Finalmente é importante destacar cinco outros pontos:

1. nas unidades descritas a contextualizagcdo ndo esta explicitada, mas em
cada umadelas é possivel indicar atividades praticas para o aluno;

2. pressupde-se que a contextualizacdo é um principio que devera inspirar o
tratamento dos conteddos, 0s materiais e as atividades solicitadas para o
aluno da ENS: ir a uma escola, observar, levantar dados como
caracteristicas da escola, dos alunos, das familias, entrevistar pessoas
(prefeito, lideres comunitarios, professores, diretores, secretérios
municipais, familiares, a tia que foi professora, entre muitos outros).

3. no detalhamento futuro do curso, para cada unidade ou tipo de conteddo
deverao ser programadas atividades correspondentes;

4. a integracdo dos conteudos de Aprender e Viver com o0s demais
conteudos do nivel basico, do nivel avancado e do aperfeicoamento
precisara ser feita no detalhamento do projeto curricular da ENS;

5. o conteudo das unidades de sistematizacdo, indicadas por (EM) precisara
de ajustes, complementacdes na medida em que sejam detalhados os
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TEMA/CURSO: ALUNOS

Modulos:
Introducéo
ldentidade

Diversidade

Género, Origem Social e Necessidades de
Aprendizagem

Cultura Familiar e Cultura Escolar
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ALUNOS

APRESENTACAO GERAL DO TEMA

Neste tema o aluno da ENS entrard& em contacto com problemas e
conceitos que permitam constituir conhecimentos significativos sobre o aluno do
ensino fundamental brasileiro, a importancia da experiéncia familiar e escolar para
a constituicdo de sua identidade e o valor do sucesso para um auto-conceito
positivo.

Para alcancar esse objetivo o aluno da ENS devera compreender e
construir expectativas positivas diante da heterogeneidade da clientela do ensino
fundamental no Brasil, tanto no que respeita as origens sociais, quant
a etnia e género.

As questbes das diferencas entre cultura familiar e cultura escolar,
sobretudo no caso de criangas oriundas das camadas populares, deverao permitir
ao professor entender e formular propostas de acdo no sentido de superar esse
desencontro buscando construir para cada crianga, na sua diferenca, uma ponte
para acessar 0 conhecimento, missdo especifica da escola e de seu trabalho
como professor.

Parte importante dessa reflexdo serd focalizada na interacdo entre as
s da cultura de origem da crianga e a cultura escolar, porque nesta
interacdo reside uma parte dos determinantes do fracasso. Entre os conteudos
especificos a serem examinados para dar suporte a constituicdo desses
significados podem ser citados: situacdo econdmica e diversidade de universos
simbdlicos; expectativas em face da educacdo escolar; “curriculo” familiar que
afeta as experiéncias espontaneas, sua relacdo com a situacdo econdmica e
social das familias e com o desempenho na escola; sucesso escolar
de auto-conceito e auto-estima.

ORGANIZAQAO INTERNA: MODULOS E UNIDADES DE ESTUDO
O curso tema sera organizado em 06 modulos:

De Introducéo

ldentidade

Diversidade

Origem Social, Etnia, Género e Necessidades de Aprendizagem

Cultura Familiar e Cultura Escolar
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MODULO DE INTRODUCAOQ: Objetivos

1) explicar para os alunos como vai ser este curso, apresentar a estrutura geral
do curso, o0s objetivos e o tipo de problemas e conteddos com os quais ele

2) retomar a experiéncia do aluno da ENS como aluno que foi do ensino
fundamental, partindo da histéria da vida escolar da Etapa de Acesso;

3) acrescentar novos elementos a histéria da vida escolar: a escola ou escolas
nas quais estudou, seus elementos constitutivos, suas caracteristicas e as
caracteristicas dos alunos e da comunidade.

MODULO DE INTRODUCAO: Unidades de Estudo

Unidade | — Um sonho possivel?(TP) Nesta unidade do curso os objetivos de
Aprender e Viver no Brasil serdo apresentados como gostariamos que fossem

pelos alunos da ENS: que aprendam a gostar de seus alunos, que
consigam compreender qudo excitante e desafiadora € a tarefa de ensinar, que
constituam uma expectativa positiva sobre si mesmos, sua prépria capacidade de
aprender e sobre seus futuros alunos. Essa apresentacao sera feita como se fosse
0 nosso “sonho” na forma de pergunta. Sera que o aluno da ENS acha esse sonho
possivel? Depoimentos de pessoas significativas (das que prepararam o0 projeto
da ENS, das que executam, de educadores conhecidos, de artistas, lideres
culturais, econémicos ou politicos, entre outros) poderdo apoiar a visdo que
temos, nossas expectativas em relagao ao curso.

Unidade Il — Fazendo tudo o que é possivel (FT). Aqui serdo apresentados
rapidamente os demais modulos, com exemplos do tipo de atividades que foram
planejadas, comunicando aos alunos que esta é a forma como imaginamos que
poderiamos alcancar os objetivos propostos. Sera uma declaracdo daquilo que
consideramos a nossa parte. E se deixara em aberto, com sugestfes, para que 0s
alunos determinem a sua parte: o que terdo que fazer para estabelecer conosco
uma parceria bem sucedida. Depoimentos, narrativas de experiéncias bem
sucedidas de formacéo de professores com esse objetivo (a serem identificadas)
modo significativo esta unidade.

Unidade Ill — Para entender melhor (EM). Esta unidade tratara de dar uma
explicacdo simples das hipbteses que estdo por trds deste curso: (a) a
interdisciplinaridade, pela qual se vai indicar as “disciplinas” a quais se vai recorrer
para ajudar o aluno a passar pela experiéncia de aprendizagem de Aprender e
Viver no Brasil; (b) o que significa contextualizagdo motivo pelo qual iniciamos
desta maneira, e vamos pedir ao aluno que sempre tome como referéncia sua

riéncia de aluno para compreender os problemas que vamos tratar; a
homologia dos processos — 0 que € e porque seguimos esse principio, 0s
momentos de sistematizagao.
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MODULO: IDENTIDADE - Objetivos

1) organizar experiéncias reais ou ficticias pelas quais sja possivel reconhecer
algumas caracteristicas das criancas que frequentam a escola fundamental
brasileira;

2) constituir nos alunos da ENS conhecimentos e atitudes que permitam:
identificar a visdo de aluno que alimenta as préaticas educativas 0 ensino da
ENS e aquele que devera ser o ensino praticado por seus alunos no futuro;

3) entender que toda proposta pedagdgica tem presente um tipo de aluno, suas
caracteristicas pessoais e culturais, o modo e estilo como aprende, seu
potencial.

MODULO: IDENTIDADE - Unidades de Estudo

Unidade IV — Aprender é Viver (TP). A unidade devera introduzir a nocao de
“aprender a aprender” e continuar aprendendo como uma das experiéncias mais
fascinantes da vida e como uma capacidade das mais importantes no mundo de
hoje: ilustrara isso com as caracteristicas contemporaneas da disseminagédo da
informagdo, com fatos relativos ao mundo do trabalho (onde cada vez & mais
importante ter autonomia para aprendizagem), com as questdes relativas a
cidadania (cuja qualificacdo é cada vez mais importante). Deverd mostrar uma
estreita relacdo entre essas caracteristicas da sociedade atual e fatos que
ocorrem na experiéncia cotidiana da maioria das pessoas (ha que identificar esses
fatos). Nesse contexto vai introduzir a no¢do de que para cont

importante gostar de aprender e que para iSso a experiéncia escolar inicial é
decisiva. Serad necessario fazer essa relagdo entre gostar de aprender e
experiéncia escolar ser significativa!

Unidade V — Gostar de aprender € gostar de si mesmo (TP). Esta unidade
devera mostrar de modo significativo como uma pessoa que tem um auto-conceito
positivo consegue correr o risco de fazer descobertas, ousa levantar hipéteses e
fazer inferéncias, busca confrontar seus conhecimentos com a realidade.

Unidade VI — Construindo um auto-conceito positivo (FT). Trés ou quatro
historias de vida familiar e escolar que contribuiram para construir um auto-
conceito positivo ou para tornar mais segura e desembaracada uma crianca que

cidade de aprender. Os elementos conceituais
(expectativas do aluno e da professora, situacao escolar e familiar, etc deveréo ser
indicados).

Unidade VII — Como foi que eu fiz (FT). Depoimento de uma professora no qual
claramente se evidencie um aluno com problemas de auto-conceito e seus erros e
acertos para melhorar a capacidade de aprender dessa aluno ou aluna.
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Unidades VIl e IX — Para entender melhor (EM). Nestas duas unidades deverao
ser explicados, ilustrados e formalizados alguns conhecimentos importantes entre
0s quais (devera ser ajustado ou complementado apés melhor pesquisa):

identidade, constituicdo do auto-conceito, importancia dos adultos
significativos (pai, mae, familiares, pares, professores), para o0 auto-
conceito, experiéncias de fracasso e sucesso na primeira idade, etc.

fatores que determinam as expectativas do professor: seus préprios valores
e experiéncias pessoais, o curso de formagéao profissional,

estigmatizacdo e a profecia que se auto-realiza na sala de aula: uma das
causas do fracasso

aluno ideal e aluno real: uma das causas da repeténcia e do fracasso
auto-conceito e avaliacdo do desempenho do aluno

o capitulo que apresenta as finalidades da educacdo basica e do ensino
fundamental deve ser apresentado e comentado utilizando material que
torne o conteudo significativo para o aluno.

MODULO: DIVERSIDADE — Objetivos

1) constituir conhecimentos sobre a diversidade étnica, cultural, e regional
brasileira e expectativas positivas diante dessa diversidade

2) entrar em contacto com experiéncias que mostram como lidar com a
diversidade na escola e na sala de aula e criar oportunidades de aprendizagem
para alunos heterogéneos

Unidade X — Muitas diferencas, uma sé nacdo (TP). Mostrar os aspectos
positivos da diversidade cultural e regional do Brasil imaginando como seria uma
pedagogia brasileira que incorporasse as tradicdes positivas das nossas etnias

0 portugués, o indio e o negro, bem como os elementos significativos da
cultura popular das diferentes regides. Explorar a idéia da escola que respeita a
diversidade mas ndo quer apenas manter os alunos na sua cultura de origem: a
pedagogia brasileira deve mostrar o Brasil para todos: nordestinos precisam
conhecer os pampas, etc., etc. Da mesma forma o conhecimento precisa ser
universal, incorporar a cultura local e de origem da crianca mas leva-la a adquirir
as capacidades cognitivas e sociais necessarias a vida contemporanea.

Unidade Xl — Diversidade com igualdade (TP). Destacar a diferenca entre
diversidade e desigualdade social. Esta ndo é decorrente daquela. Explorar a idéia
de nacdo com diversidade mas também com um patamar basico para todos de
qualidade de vida, participacdo nos beneficios do desenvolvimento. Fazer a
diferenciacdo de que algumas caracteristicas étnicas e cul

a desigualdade (a situacdo dos negros, por exemplo) enquanto outras sdo menos
correlacionadas a situacdo social (a situagdo dos imigrantes japoneses por
exemplo). Indicar que a escolaridade € um dos processos que podem diminuir as
desigualdades respeitando a diversidade do pais.
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Unidade Xl — Tirando leite de pedra (FT). Apresentar o caso de um municipio,
escola ou regido na qual as diferencas de cultura e de origem regional eram
acentuadas, causando muitos problemas de aprendizagem em razdo da
dificuldade dos professores e outros responsaveis em reconhecer e trabalhar
essas diferencas. Mostrar o que se tentou, o que foi feito e como a diversidade se
transformou em algo positivo, resolvendo boa parte dos problemas de
aprendizagem existentes. (pode ser uma escola da periferia pobre de grande
cidade com grande migracéo nordestina, por exemplo).

Unidade XllIl — Diversidade étnica (FT). Apresentar o caso de uma escola de
classe média média ou média baixa, de S&o Paulo ou do Rio Grande do Sul, com
negros, brancos e imigrantes — japoneses, italianos ou alemdes e como essa
diversidade étnica foi trabalhada para enriquecer o curriculo, como a escola lidou
com 0 preconceito contra as criangas negras.

Unidade Xl — Formacdo cultural e regional brasileira (EM). Nesta unidade
conhecimentos de histéria, antropologia e sociologia deverdo ser selecionados
para ancorar a constituicdo de significados sobre a diversidade brasileira com
énfase nos aspectos étnicos, culturais e regionais. Sera necessario pesquisar a
filmografia existente, selecionar textos relevantes de antropélogos, historiadores,
ou preparar esses textos. O aluno devera entrar em contacto com aspectos
importantes da cultura nordestina, gaucha, da costa, do interior, etc.

Unidade Xlll — Aqueles que vieram de longe (EM). Esta unidade devera dar
continuidade a constituicdo de conhecimentos sobre a diversidade brasileira com
destaque para as imigracdes de outros paises e de sua influéncia em nossa
cultura, economia, politica, etc. O filme Gaijin podera ser um bom estimulo para
ancorar conceitos sobre historia das imigragfes, caracterizando a contribuicdo
italiana, alema, japonesa (quando chegaram, primeiras ocupacdes, indicadores
atuais da contribuicdo dos imigrantes para a cultura, a economia, etc).

Unidade XIV — Diversidade cultural e variantes linguisticas (EM). Esta unidade
devera trabalhar o conceito de variantes linguisticas do ponto de vista regional e
cultural. Os conteddos serdo selecionados por especialistas, bem como
filmografia, textos e outros materiais de apoio.

Unidade XV — Quantos sdo os diferentes? Estatisticas Basicas (EM). Esta

unidade comentard algumas estatisticas basicas de numero de alunos,
distribuicdo geografica, sexo, idade. Sobre essas estatisticas sera trabalhado o
conceito de quantidade e diversidade.

MODULO: Origem Social, Género e Necessidades de Aprendizagem
Objetivos

1) constituir conhecimentos e atitudes positivas diante das diferencas de género;

2) constituir conhecimentos, compreensao e atitudes pro-ativas diante das
desigualdades educacionais motivadas por origem social.
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MODULO: Origem Social, Género e Necessidades de Aprendizagem
Unidades de Estudo

Unidade XVI — Imagine... (TP). Um mundo em que homens e mulheres sejam
iguais. Como professor vocé pode ajudar a tornar esse mundo realidade. Esse € o
sentido desta unidade. Aqui sera preciso destacar como tem sido importante
pensar e agir para que as mulheres tenham sua condigcdo humana respeitada,
guanto progresso ja se obteve, o que a educacdo escolar teve a ver com isso.
Partir de uma época em que as mulheres ndo iam sequer a escola, até o presente
em gque elas estdo em igualdade numérica com os homens no sistema escolar.
Destacar que as necessidades de aprendizagem sdo, na sua maioria,
eguivalentes para meninos e meninas, homens e mulheres.

Unidade XVII — Todos sao iguais, mas uns precisam ser mais iguais ainda
(TP). Esta unidade devera dar elementos para o aluno refletir sobre educagéo e
desigualdade social. Quando os pontos de partida sdo desiguais € preciso
tratamento diferenciado para que os pontos de chegada sejam comuns (associar
novamente com diferencas étnicas, especialmente para a associacao cor/situacao
social). E aqui que deve ser inicialmente colocado que a escola é mais importante

re do que para a crianca de classe média ou rica, preparando
para a nocdo de “curriculo oculto”. Falar da maior proximidade da
cultura/linguagem escolar com a cultura escolar no caso da crianca cujos pais tem
situacdo cultural e econémica favoravel e de como a escola pode fazer diferenca
maior para as criangas de familias mais pobres e de menor escolaridade.
Caracterizar as necessidades de aprendizagem mais amplas e exigentes no caso
da crianca de origem social pobre.

Unidade XVIII — Superando esteredtipos de género (FT). Narrativa de uma
professora que enfrentou esse problema na sala de aula, motivada por valores
familiares, da comunidade, dos meios de comunicacdo de massa. Mostrar como
ela resolveu esse problema ou pelo menos como encaminhou a solucéo.

Unidade XIX - Politicas para tratar os desiguais desigualmente (FT). Narrar
algumas experiéncias de focalizacdo ou compensacdo de desigualdades pela
educacao: o papel redistributivo do Salario Educacédo (Cota Federal e Estadual) e
do FUNDEF (Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagéo do
Professor. A Bolsa Escola de Brasilia e a aprovada (?) pelo Congresso Nacional.

Unidade XX — A pratica docente e as desigualdades sociais (FT). Narrar o
caso da professora que desenvolvia expectativas negativas diante de criancas que
ndo correspondiam a sua visdo de “bom” aluno (mostrar como essas expectativas
se constituiram ao longo de sua vida escolar até o curso de formacdo). Marcar o
momento em que se deu conta do problema, sua “reversao” de expectativas e
como isso mudou o rendimento da varios alunos. E possivel identificar os
esteredtipos de estimagtizacdo do pobre no discurso de varias professoras, até
mesmo no discurso supostamente “amoroso” (ver entre outros o meu livro). Esse
discurso poderia ser transformado em depoimentos (ou melhor ainda, tomar
depoimentos reais), que seriam analisados para mostrar a forma velada como os
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estereotipos se manifestam (as vezes nao tdo velada...). Mas € preciso sempre
mostrar que houve mudanga, houve “saida”.

Unidade XXI — O que dizem as pesquisas sobre as diferencas de
desempenho entre homens e mulheres (EM). Ha varias fontes interessantes a
serem exploradas aqui. Por exemplo, estudos feitos pela Fundagdo Carlos
Chagas, entre outros. Mostrar como as meninas Ss80 mais
submetem-se melhor as normas escolares, sdo melhores alunas, mas nem
sempre sao melhor sucedidas em situacbes de competicdo (por exemplo,
diferencas no desempenho em concursos, exames vestibulares). Ha algumas
s interessantes também produzidos na area da
psicologia social. Os conceitos a serem constituidos aqui sdo os de género e
motivacao, preconceito, desigualdade feminina, entre outros. Dados de muitas
fontes podem ser usados para ancorar esses conceitos: diferencas salariais entre
homens e mulheres, prestigio das profissées masculinas e femininas (a comecar
pelo proprio magistério), existéncia minoritaria de mulheres em posicdes de poder
na empresa, no governo, na politica, etc. Progressos que estdo ocorrendo e
avancos que ainda faltam. Dados do SAEB, se existirem agregados por sexo,
merecerdo apresentacdo e comentarios (vai ser preciso selecionar as fontes e
dados sugeridas para esta unidade).

Unidade XXII — Elementos sobre as teorias que analisam as relacdes entre
escola e sociedade. Confrontar as posi¢des tedricas que afirmam que sO a
origem social determina o destino social (por exemplo investigacées do Coleman),
e as que destacam o papel da escola para corrigir desigualdades. Para evitar o
teoricismo que costuma campear neste tipo de andlise, seria interessante mostrar
dados de pesquisa, depoimentos de estudiosos ou outras pessoas significativas.
Sera importante trabalhar a nocdo do “curriculo oculto” das criangas de nivel
cultural mais elevado, mostrando que as criangas das classes populares precisam
muito de uma escola com estimulagdo, materiais diversificados, mais tempo
pedagdgico para trabalhar individualmente e em grupo, muito estimulo de
linguagem. (os materiais da Ana Maria Poppovic ainda sdo muit

também pesquisas que mostram a relagcdo entre jornada escolar diaria e
aproveitamento escolar, mais significativa nas escolas de alunos pobres.

Unidade XXIII — Curriculo, proposta pedagdgica e modelo de aluno. Explicitar
0 modelo de aluno que estad inspirando a proposta pedagogica da ENS.
Exemplificar em curriculos e propostas pedagdgicas reais (ou simuladas), a visédo
de aluno e mostrar que essa visao precisa estar de acordo com: a necessidade de
constituir identidades, a diversidade e as necessidades de aprendizagem (poderia
ser enriquecida também com depoimentos dos educadores e professores dessas
escolas). Selecionar algumas propostas pedagdgicas classicas (por exemplo,
Herbart, Dewey, Freinet, Paulo Freire, escolas teoséficas como a Waldorf) para
indicar a visao de aluno.

Unidade XIV — O preco do fracasso compensa o esforco pelo sucesso. Nesta
unidade serdo apresentados dados sobre repeténcia e evasdo no ensino
fundamental, numa perspectiva de séries historicas, utlizando o fluxo escolar,
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namero de anos que o aluno concluinte da oitava seéria leva para completar o
ensino fundamental (média de 11 até ha alguns anos, atualmente é preciso
verificar), mostrando que s6 2% (dois por cento) dos alunos que ingressam
conseguem terminar a oitava série em oito anos. A partir disso sera discutido o
problema da defasagem série/idade, mostrando quanto custa em recursos
financeiros e humanos. Depoimentos de pessoas que ndo concluiram a escola,
com histérias de muitas repeténcias, serdo utilizados para mostrar que o custo em
auto-estima e auto-conceito prejudicado nao tem estimativa possivel. Enfim, todo
aquele discurso sobre o fracasso escolar.

MODULO: Cultura Familiar e Cultura Escolar Obijetivos

Unidade — Cultura Familiar como Ponto de Partida (TP). Toda
aprendizagem se faz a partir do referencial que a crianga traz de sua origem social
e familiar. Mas nem sempre a aprendizagem deve limitar-se a confirmar essa
cultura. E preciso entdo que o encontro das duas culturas seja adequadamente
trabalhado pela escola: reconhecer sem necessariamente legitimar. Lembrar que
0s pontos de partida sédo diferentes mas os de chegada precisam ser comuns:
constituir conhecimentos e competéncias cognitivas e sociais que preparem o0
aluno para viver no mundo contemporaneo, trabalhar, exercer a cidadania.

Unidade — Exemplo de Encontro Bem Sucedido (FT). Identificar um exemplo de
trabalho docente/escolar no qual a cultura dos alunos foi reconhecida, valorizada e
ao mesmo tempo transformada na medida em que incorporou conhecimentos
significativos sobre o mundo fisico e social. Associar essa idéia ao principio da
contextualizacdo que nédo deve completar o ciclo da aprendizagem, mas levar a
sistematizacdo e abstracdo (exemplo possivel entre muitos, conceito de raiz que
serve para fazer remédio que leva ao conhecimento da raiz como parte do vegetal
e ao principio ativo que atua na fabricacdo do remédio). Identificar um segundo
exemplo com esteredtipos e supersticdes comuns na cultura popular que a escola
deve reconhecer e modificar: por exemplo, os estereétipos de género, o conceitos
tais como disciplina, esfor¢o, recompensa, destino, vontade divina, entre outros.

Unidade - Conceitos sociolégicos e psicoléogicos que ajudam a
entender(EM). Nesta unidade deverdo ser apresentados e explicados conceitos

sobre a formacéo de esteredtipos e os fatores que os determinam.
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TEMA/CURSO: PROFESSORES

Modulos
Professor, Profissao: Esperanca
Um Papel em Transformacéo
. O Direito de Aprender a Ensinar

Profissionalizacéo e Carreira
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PROFESSORES

APRESENTACAO GERAL DO TEMA

Neste curso o aluno da ENS deverd trabalhar conteudos, materiais e
atividades que constituam significados sobre o que é ser professor, o papel do
professor na escola de qualidade, a situacao do professor brasileiro.

E desnecessario enfatizar quanto sera importante organizar as situacdes de
aprendizagem de forma a referir sempre os contelidos e atividades a experiéncia
imediata. Isto podera ser feito considerando o aluno que ja € professor, ou
organizando, para aqueles que ainda ndo tém atividades “de campo” ,
experiéncias que levem ao contacto com a realidade da profissdo e do papel
docente.

OBJETIVOS GERAIS

1. Constituir conhecimentos:

a) sobre o papel do professor e as mudancas que as demandas educacionais
da sociedade contemporanea vém impondo a esse papel;

b) sobre o sistema de formacao e capacitacdo em servi¢co de professores;

c) sobre a situacéo do professor brasileiro;

2) Constituir expectativas positivas quanto a realizacédo pessoal na profissao.

3) Constituir atitudes realistas e pro-ativas quanto as possibilidades de melhoria
da profissdo docente no Brasil.

ORGANIZACAO INTERNA DOS MODULOS
Professor, Profissdo: Esperanca
Um Papel em Transformacgéo
Direito de Aprender a Ensinar

Profissionalizacdo e Carreira

MODULO: Professor, Profissdo Esperanca Obijetivos

1) Compreender e criticar a imagem do professor veiculada pelos meios de
comunicacgao e outras instituicdes formadoras de opinido.

2) Articular essa imagem as expectativas e esteredétipos sobre a profissao

3) Constituir significado adequado da profissdo docente
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MODULO: Professor, Profissdo Experanca Unidades de Estudo

Unidade XXV - Imagens que correspondam a realidade (TP). Esta unidade
serd um exercicio no qual o aluno sera levado a pensar que imagem gostaria que
tivessem de sua profissdo (ou futura profissdo). O desenvolvimento da unidade
devera ser no sentido de mostrar que a melhor imagem corresponde aquilo que é
mais préximo da realidade: o professor ndo é vitima nem heroi. E um profissional,
gue precisa ganhar sua vida mas que também precisa ter um trabalho gratificante.
Depoimentos bem pessoais do tipo “eu, professora”, poderdo ilustrar essa nocao
do professor como um profissional que gosta do que faz, trabalha, vive, sonha,
erra e acerta.

Unidade XXVI — Um profissional satisfeito... apesar de tudo (FT). Discutir os
dados da pesquisa feita pela UnB por encomenda da CNTE, mostrando que mais
da metade dos professores pesquisados estdo satisfeitos com seu trabalho,
independentemente da faixa salarial. Analisar esses dados e outros depoimentos
na oOtica do trabalho docente como uma atividade de relagdo entre pessoas, de
lidar com o conhecimento e o prazer de aprender. Depoimentos aqui néo faltardo,
mas sera preciso selecionar aqueles que tenham o tom certo: nem mission
nem acusadores.

Unidade XXVII — Quantos sdo e onde estédo os professores brasileiros (EM).
Esta unidade vai apresentar e analisar os dados do censo sobre professores
realizados pelo INEP. Sera importante comentar que esse € o primeiro censo (pelo
menos O primeiro em muitos anos), e tem revelagdes surpreendentes em alguns
aspectos: como salarios e jornada de trabalho. Vai comparar a estimativa do
namero de professores baseada em “funcbes docentes” e o numero real obtido

ortante contar com informagbes sobre a
realidade.

MODULO: Um Papel em Transformacdo Obijetivos

1) Constituir conhecimentos sobre as demandas educacionais contemporaneas e
como elas afetam o papel da escola e do professor.

2) Constituir atitudes positivas e favoraveis a mudanca do papel do professor.

MODULO: Um Papel em Transformacédo Unidades de Estudo

Unidade — Escola, ponte para os significados sobre a estrada da informagéo
e do conhecimento (TP). Esta unidade devera discutir o papel do professor em
face das demandas da sociedade contemporanea: relativas a inser¢do no mundo
do trabalho, ao exercicio da cidadania, & conducdo de um projeto de vida
autdbnomo (ver, por exemplo, o parecer sobre Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, a introducdo dos Parametros Curriculares,
entre outros documentos). Devera haver destague para as caracteristicas das
sociedades da informacao daquilo que se vem chamando era p6és industrial e para
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a importancia das linguagens, dos meios de comunicacdo. Dessa maneira deve
ficar claro para o aluno que o papel da escola e do professor como transmissores
de informagBes ou conhecimentos ndo podera rivalizar-se com as demais formas
de acesso a esses conhecimentos. Portanto, a missdo da escola, agora mais do
gue antes, devera ser a de constituir significados com base nas informacdes e
conhecimentos. O papel do professor como Unica fonte de transmisséo (ensino) e
legitimacéo (avaliagcdo) do conhecimento esta se transformando para um papel de
orientador do aluno na constituicdo de significados.

Unidade — Significados constituidos com sucesso (FT). Utilizar exemplos de

escolas e professores que trabalham segundo esse novo papel, inclusive

mostrando situa¢gbes de sala de aula nas quais o papel novo fica mais evidente.

Ha inUmeras fontes que poderdo ser utilizadas aqui (a revista Nova Escola € uma

delas mas ha muitas outras, por exemplo o livro que o CENPEC acaba de publicar
Escutar: Um Ponto de Encontro).

Unidade — Adquirir conhecimentos e constituir significados: a diferenca é
importante? A unidade devera iniciar-se com a LDB, utilizando o texto no qual
declara que os alunos (do ensino médio no caso, mas vale 0 mesmo para o
fundamental), devem aprender o significado das ciéncias, das letras e das artes.
Para sistematizar serdo utilizadas noc¢des e conceitos trabalhados por Piaget e
Vigotsky que assinalam a importancia das aprendizagens significativas e o papel
das linguagens como elementos de constituicdo dos conceitos. A unidade finaliza
pedindo ao aluno que analise a aprendizagem na ENS e identifique o esforco feito
para que ele aprenda ndo conhecimentos isolados mas significados desses
conhecimentos em termos de sua relevancia para o trabalho do professor.

MODULO: Aprender a Ensinar — Objetivos

1) Constituir conhecimentos significativos sobre o sistema de formacdo de
professores.

2) Compreender seus direitos de aprender a ensinar e constituir disposicdo para
buscar aprimorar sua formacéao profissional

3) Criticar a postura de culpar o aluno que ndo aprende sem questionar se 0
professor sabe ensinar

MODULO: Aprender a Ensinar — Unidades de Estudo

Unidade — Quando o professor vai a luta por melhor preparo profissional
(TP). Abrir todas as possibilidades de sucesso e melhoria do trabalho quando o
professor busca aprender: fica mais seguro, mais gratificado, deixa de culpar o
aluno, enfim, o quanto € bom e positivo aprender a ensinar. E mais: ndo é motivo
de vergonha ndo saber, mas sim resistir a aceitar esse fato ou culpar os outros
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Unidade - A professora que descobriu que ndo sabia e aprendeu (FT).
muitas historias possiveis aqui, depoimentos, narrativas, enfim, casos que ilustrem
0 momento em que o professor aceita que ndo esta sabendo lidar com um aluno,
uma situacdo, um conteudo, um material de ensino, e procura aprender: com um
colega, num curso, na televisdo, em qualquer lugar ou com qualquer fonte.

Unidade - Curso de formagéo e experiéncias de capacitacdo docente bem

sucedidas (FT). Depoimentos, entrevistas, e outros recursos poderao ser

utilizados com professores e alunos de cursos de formacdo docente (de nivel

médio e superior), que estdo conseguindo ensinar bem. Identificar algumas

experiéncias de capacitacdo que estdo funcionando bem e descrever, entrevistar,
cas.

Unidade - Sistema de formacao e qualidade dos professores brasileiros (EM).
Apresentar e analisar os dados do censo e de outras fontes sobre a nivel de
formacéo dos professores brasileiros, mostrando que em muitas regidées a maioria
or. Nem por isso houve significativa melhora na qualidade do
ensino. Porque? Discutir possiveis razdes: cartorialismo (diplomas s6 para garantir
emprégo e subir numa carreira de critérios formais), ma qualidade dos cursos
existentes. Apresentar o que a LDB estabelece, o que realmente vem ocorrendo.
Mostrar a precariedade da maioria dos cursos e o que se esta pensando para
melhorar essa situagdo (por exemplo o trabalho do MEC, o referencial curricular
para a formacdo do professor, as normas do Conselho Nacio
entre outras iniciativas).

MODULO: Profissionaliza¢&o e Carreira: Objetivos

1) Constituir valores positivos no que diz respeito a necessidade de
profissionalizacdo dos docentes, inclusive quanto a seu papel e
responsabilidade nesse processo.

2) Constituir conhecimentos sobre a situacdo de carreira e remuneracao dos
professores.

MODULO: Profissionalizac&o e Carreira: Unidades de Estudo

Unidade — Reconhecimento e responsabilidade (TP). Essa unidade vai discutir
os dois lados da moeda: (a) para ser reconhecido o professor tem que levar a
profissdo a sério, empenhar-se em fazer o melhor possivel dentro das condi¢des
gue dispbe, sem artificios de responsabilizar o aluno, o governo, as familias; (b)
direitos implicam em prestacdo de contas e dispos

atender principalmente as familias dos alunos mas também aos dirigentes e outros

Unidade — Assumindo responsabilidades (FT). Narrativa de conflito entre
professor e direcdo da escola, na qual se evidencie a culpabiliza¢do reciproca que
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em ultima instancia prejudica o aluno (a escola esta repleta de casos assim).
Mostrar saidas, como o conflito se resolveu, a participa¢do dos pais.

Unidade — O FUNDEF e o salario dos professores: fazendo o que é possivel a
nivel da politica educacional (FT e EM ). Esta unidade devera explicar o que é o
FUNDEF e qual o impacto que esse mecanismo de distribuicdo dos recursos tem

Unidade — Direitos e Deveres (EM). InformacBes béasicas sobre: (a) as
incumbéncias e deveres dos professores na LDB, nos regimentos escolares
(tomar um ou dois exemplos), na expectativa dos pais e comunidade; (b) as
diretrizes para a carreira do magistério.
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TEMA/CURSO ESCOLAS

Modulos
Educacéao e Educacao Escolar

. A Escola Brasileira e as Politicas de Melhoria
Qualitativa

Os Sistemas de Educacao Escolar no Brasil
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ESCOLAS

APRESENTACAO GERAL DO TEMA

Este tema tratara, num sentido amplo, da identidade da instituicdo escolar,
buscando: (a) caracterizar a especificidade da educacdo escolar em face de
outros processos educativos existentes na sociedade; (b) situando a escola
brasileira na histéria da formacdo social do pais, nos sistemas de ensino, na
legislacdo; (c) caracterizando as politicas educacionais que se dirigem para a
escola.

OBJETIVOS GERAIS
Caracterizar a especificidade do papel da escola na sociedade.

Identificar os fatores institucionais, politicos e sociais que afetam a missao da
escola positiva ou negativamente.

Constituir conhecimentos de histéria da educacdo que permitam entender a
situacao da escola de ensino fundamental no Brasil.

Identificar as politicas educacionais importantes para o trabalho escolar.
ORGANIZACAO INTERNA
O tema seréa organizado nos seguintes médulos:
Educacao e Educacéo Escolar

A Escola de Ensino Fundamental e os Sistemas de Educacdo Escolar no
Brasil

As Politicas para Melhorar a Escola

MODULO: Educacéo e Educacio Escolar Objetivos
4. Compreender a especificidade da escola

5. Constituir atitudes positivas quanto a importancia da escola para todas as
criangas

6. Constituir posturas pro-ativas quanto as possibilidades de melhorar de cada
escola, nas condi¢bes existentes em cada momento
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MODULO: Educacéo e Educacéo Escolar Unidades de Estudo

Unidade — A especificidade e identidade da escola (TP). Esta unidade devera
apresentar de modo positivo: (a) a especificidade da educacgéo escolar comparada
a outros processos educativos que ocorrem em outros ambitos como o da familia,
do trabalho, do clube, do partido politico. Por outro |

dentro desse traco comum que lhe é especifico, a instituicdo escolar deve ter
identidade prépria: cada escola € um mundo com sua dindmica peculiar para
corresponder a diversidade de seus alunos, as caracteristicas de sua regi

Unidade — A escola que da certo é aquela que é melhor a cada ano (FT). Aqui
serdo comparadas duas escolas reais: uma em que os alunos aprendem e outra
em que os alunos nao aprendem. Ambas tém alunos com as mesmas
caracteristicas. Por que sao diferentes? Identificar entdo os fatores que tornam a
escola eficaz: lideranca do diretor; objetivos claros, realistas, compartilhados;
sempre referidos as necessidades de seus alunos; existéncia de um projeto
(escrito ou né&o), entre outros fatores (ver bibliografia sobre escolas eficazes). Esse
caso ou harrativa devera ser selecionado também para mostrar que a melhoria da
escola nao é um processo magico. Deve sempre partir do ponto em que esta para
propor metas possiveis em um ano, dois anos, etc. Por esta razdo € importante
haver um Plano de Desenvolvimento (ver livro da Eny Maia e Akiko Oiafuso) e,
nesse plano, um projeto especificamente pedagdgico. E importante nesse sentido
combater a atitude de quem nédo faz nada porque néo pode fazer tudo ou porque

tdo fazendo. A unidade deve terminar enfatizando que nesse sentido
nao se deve comparar escolas entre si mas uma escola com ela mesma no
passado.

Unidade — Tomando iniciativas e construindo autonomia (FT). Aqui devera ser
narrado o caso de uma escola que adotou uma atitude pro-ativa diante de suas
debilidades e caréncias e formulou ou plano para agir em relagédo a elas. A
narrativa deve ser de teor a reforcar a idéia de que a autonomia da escola se
constroi pela iniciativa de cada um e de toda a equipe.

Unidade — As politicas de fortalecimento da escola (FT e EM) no Brasil. Aqui
deverdo ser narradas: (a) a experiéncia de Minas Gerais, Sdo Paulo e outros
estados ou municipios que tém politicas deliberadas de dar maior autonomia as
escolas; (b) a descentralizacdo de recursos financeiros promovida pelo MEC
(dinheiro direto para as escolas) e por estados e municipios. A unidade devera
terminar mostrando o destaque que a LDB d& para o fortalecimento e a
autonomia da escola publica brasileira.

MODULO: A EscolaBrasileira — Objetivos

1. Constituir conhecimentos significativos:
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a) da historia da educacdo brasileira que sejam relevantes para a
compreensao de problemas educacionais atuais;

b) do sistema de ensino no Brasil, estrutura, financiamento e gestéo,
relevantes para situar o professor no conjunto de determinantes
institucionais e legais da educacao escolar;

c) de estatisticas e politicas educacionais relevantes para situar o professor
em relacdo a esses aspectos da realidade educacional na qual ele devera
atuar.

2. Constituir atitudes positivas e pro-ativas em relagdo a melhoria de suas
condicdes de trabalho.

MODULO: A ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRA Unidades
de Estudo

Unidade — E proibido proibir (TP). Esta unidade devera apresentar e analisar
tudo aquilo que é permitido e possivel de ser feito na escola publica brasileira,
buscando derrubar antigos mitos: seriacdo, grades curriculares minimas entre
outros. A flexibilidade das normas existentes deixa muito espaco para a equipe
escolar decidir e isso deve ser destacado. E permitido: organizar o ano letivo como
for conveniente, eliminar séries, criar ciclos, decidir sobre conteudos curriculares.
A ténica da unidade devera ser a de que as administracdes locais e estaduais nao
podem enrijecer aquilo que a lei nacional flexibilizou. Qual o critério mais
importante: remover todos 0s obstaculos e criar todas as facilidades possiveis
para que as criancas cheguem a escola, permanecam e aprendam. Devera ainda
destacar alguns pontos de obrigatoriedade, principalmente a duracdo do ano
escolar (800 horas distribuidas em 200 dias letivos) a duragdo minima do ensino
fundamental (8 anos) e do médio (3 anos). A citagdo de textos legais e
documentos normativos devera vir em apoio, mas de modo que néo fique tedioso
para o aluno.

Unidade — Escolas que estdo inovando, sistemas que estdo inovando (FT).
Mostrar experiéncias de escolas, administracdes estaduais e municipais que estao
adotando medidas inovadoras (substituindo a seriagcdo por outro forma de

rganizando diferentemente o ano letivo,
organizando a progresséo continuada por ciclos, reorganizando a rede fisica para
separar criancas de adolescentes, juntando séries terminais do fundamental com o

Unidade — As classes de aceleracdo: um exemplo significativo (FT). A
experiéncia com classes de aceleracdo ja narrada em publicacdes (S.Paulo,
Parana, Minas, Maranhdo, Brasilia), deve ser descrita como fazer tudo o que é
possivel para vencer o atraso, o fracasso e criar condi¢des de aprendizagem.
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Unidade — As politicas de melhoria da escola de ensino fundamental (FT e
EM). Nestas duas unidades serdo trabalhados contelddos de estatistica e politica
educacional entre os quais:

Numero de escolas, localizacdo, condi¢cdes basicas de funcionamento

Os Parametros e Diretrizes do Ensino Fundamental

A Politica do Livro Didatico

MODULO: Os Sistemas de Ensino no Brasil Obijetivos
1) Constituir conhecimentos significativos:
a) da histdria da escola brasileira de ensino fundamental;
b) dos sistemas de ensino, estrutura, financiamento e gestao.

2) Compreender os problemas de gestdo e financiamento no quadro do sistema
federativo e da historia da educacéo no Brasil.

MODULO: Os Sistemas de Ensino no Brasil Unidades de Ensino

Unidade — O municipio € o governo mais préximo e vai poder fazer
melhor(TP). Esta unidade devera discutir a importancia de que a administracdo do
sistema escolar esteja com cada municipio e vai discutir em que condigbes o
municipio podera fazer melhor com a criacao do FUNDEF-.

Unidade — Municipios que levam a educacdo a sério (FT). Identificar e
selecionar alguns exemplos de sistemas municipais (ha muitos pois 0 pais tem
mais de 5.000), que estéo inovando, melhorando, suas escolas.

Unidade — Por que ainda € confuso?(EM) Esta unidade devera trabalhar
contetdos de histéria da educacao brasileira para constituir conhecimentos sobre:
periodo colonial, reinado, republica, estado novo, periodo de governos militares.
Os conteudos devem ser selecionados em funcdo de sua relevancia para explicar
por que a educacdo popular nunca foi prioridade até o inicio deste século (na
verdade seus anos 20 e 30).

Unidade — Sistema federativo e responsabilidade pela educagao basica (EM).
Nesta unidade também serdo selecionados conteudos de histéria e historia
recente da educagdao que mostrem o problema do federalismo, da autonomia de
estados e municipios e do “péndulo” centralizacdo/descentralilzacdo em que se
jogou a responsabilidde pela educacdo de base para a maioria. Deve terminar

lizacdo” dos anos 60, que resultou no quadro ainda
existente (em fase de reversao): nas regiées mais pobres o ensino fundamental é
guase todo municipalizado e nas mais ricas a municipalizacdo € ainda pequena
(entrar com dados). Isso para mostrar que com as prefeituras que tém poder
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politico a municipalizacdo ndo “pegou” resultando no gigantismo do sistema
estadual. Conceitos de “sistema de ensino”, e informacdes basicas sobre
financiamento (vinculacdo de receita e salario educacdo pelo menos) deverdo
fazer parte desta unidade.

Unidade — Do Manifesto dos Pioneiros a Constituicdo de 88 e LDB de 96
(EM). A idéia desta unidade € a de mostrar que muitos educadores brasileiros vém
se preocupando com as questdes de gestdo e qualidade de ensino, com o
exemplo dos Pioneiros como um evento emblematico, chegando a 88 e passando
pelo Manisfesto “Mais uma vez Convocados” em defesa da escola publica nos
anos 60. As normas constitucionais e legais aqui sdo importantes para mostrar
onde se quiz ou se quer chegar (ja que ainda ndo esta alcancado com plenitude).
O FUNDEF serd retomado como a solugdo historica para o problema da
colaboracdo entre estados e municipios e garantia de um minimo de recursos a
serem alocados para cada aluno.

Unidade — A avaliacdo: instrumento de gestdao e melhoria qualitativa (EM).
Nesta unidade serdo apresentadas: a) informagfes sobre o SAEB, o ENEM,
alguns sistemas estaduais de avaliacdo (Minas, Spaulo, Parand pelo menos);
conceito de avaliacdo de resultados como instrumento de planejamento e gestao
(n&o confundir com avaliagdo do aluno feita pelo professor e pela escola). Um
sumario significativo de alguns resultados importantes dessas avaliacdes devera
ser analisado com os alunos e, se possivel, alguns indicadores educacionais bem
nados pelo INEP.
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TEMA/CURSO:COMUNIDADE E
SOCIEDADE

Modulos
. Comunidade Escolar e Sociedade

. Aprender e Viver: uma sintese possivel
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COMUNIDADES E SOCIEDADE

APRESENTACAO GERAL DO TEMA

Este tema vai retomar, numa perspectiva mais politica, Vvari
tratadas nos temas anteriores. Nesse sentido ele € uma sintese ou fechamento.
Os conceitos chaves serdo os de pratica social entendida como convivéncia e
exercicio de cidadania e trabalho, as duas dimensdes de vida e sociedade as
guais, pela LDB, a educacéo escolar devera ser permanentemente vinculdada.

OBJETIVOS GERAIS

1. Compreender e constituir atitudes positivas em relacédo a importancia da escola
para a cidadania e o trabalho

2. Compreender que a educacédo escolar vincula-se a cidadania e ao trabalho na
medida em que cumpre sua missao especifica

3. Constituir atitudes pro-ativas e colaboradoras em relacdo a participacdo da
comunidade — familias, outros interessados — na escola.

4. Construir atitudes de abertura e aceitacdo em relacdo ao uso da escola como
recurso de toda a comunidade.

MODULO: Comunidade Escolar e Sociedade Objetivos

1. Compreender as relagbes entre o entorno social imediato da escola e a
sociedade em geral

2. Constituir conhecimentos basicos sobre sociedade, grupos sociais, institui
sociais e politicas, praticas sociais e politicas.

MODULO: Comunidade Escolar e Sociedade Unidades de Estudo

Unidade — Parceria com a comunidade, sintonia com a sociedade (TP). Esta

unidade devera explorar a relacdo: comunidades como partes integrantes de uma
sociedade maior, com suas normas, grupos, interesses e instituicdes. As
expectativas da comunidade devem estimular a parceria com a escola. Mas o0s
objetivos tém que estar em sintonia com as expectativas da sociedade, expressas
na legislagdo, nas normas, nas manifestagbes culturais, nas praticas dos
movimentos sociais, nas propostas sindicais, na opinido publica, nos meios de
comunicacao, no discurso dos politicos. A expectativa do brasileiro € a de ir para a
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escola, permanecer nela e aprender mais e melhor. A educacdo esta assim
passando de um “dever” para um direito de todos. A partir dessa colocacao de
principio a unidade vai explorar as muitas possibilidades que existem nas
parcerias entre escola e comunidade quando a aprendizagem dos alunos é
objetivo compartilhado por todos.

Unidade — Parcerias que dao certo (FT). Esta unidade devera identificar dois ou
tres casos de parcerias bem sucedidas: escola/emprésa; escola/organizacdo nao
governamental; escola/sociedade de bairro; escola/universidade; escola
publica/escola particular; escola/paroquia religiosa, ou outro tipo de parceria. Deve
ficar claro que as parcerias bem sucedidas sdo aquelas que tém projeto, no centro
do qual estéo as necessidades de aprendizagem de alunos e professores.

Unidade — Escolas em sintonia com as aspiracdes sociais (FT).
identificados, apresentados e analisados trés exemplos: uma escola que vincula
significativamente os contetdos de ensino ao exercicio da cidadania, uma escola
que faz 0 mesmo com o mundo do trabalho e uma escola que faz 0 mesmo com
0s temas da convivéncia ou do meio ambiente.

Unidade — O que é preciso para estabelecer parcerias (EM). Esta unidade
devera formalizar o conceito de parceria como uma alinca estratégica baseada em
objetivos comuns na qual todos os parceiros colaboram e ganham. Serdo
informadas as principais instituicbes que em principio podem ser parceiras de
interesse para a escola, a iniciativa e a importancia de ter um objetivo em vista
para definir parceiros.

Unidade — Conceitos basicos de sociologia da educacédo (EM). Nesta unidade
serdo sistematizados alguns conceitos relevantes para melhor entendimento do
tema: estrutura e dindmica social; normas; aspiracdes sociais; instituicdes sociais
e politicas; movimentos e praticas sociais. (Sera necessario afinar melhor estes
conceitos para uma selecao mais relevante).

MODULO: Aprender e Viver, Uma Sintese Possivel Objetivos

1. Sintetizar os temas basicos de Aprender e Viver

2. Reforcar atitudes e posturas relativas aos temas trabalhados

MODULO: Aprender e Viver, Uma Sintese Possivel Unidades de Ensino

Unidade — Trabalho, a Cidadania, a Convivéncia, o Meio Ambiente, como
contextos dos conteudos escolares (EM). Esta unidade deve sintetizar o que ja
foi visto sobre conhecimentos significativos relacionando esse conceito ao de
necessidades de aprendizagem e retomando as finalidades da educacdo basica
brasileira: preparar para viver em sociedade, constituir companheirismo, ser
produtivo, participar das decisdes de sua comunidade e seu pais, contribuir para
fazer a vida melhor, mais feliz e prazeirosa para si mesmo e para 0s outros. As
diretrizes do ensino fundamental serdo retomadas para completar essa sintese.
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Unidade — Aprender e Viver no Brasil, um esforco da ENS (FT). Nesta unidade
o aluno sera solicitado a fazer um balanco daquilo que aprendeu em Aprender e
Viver , com a orientacdo de que: “(a) fizemos tudo o que nos foi possivel para
tornar este curso significativo para vocé, mas provavelmente houve muitas falhas,
portanto diga 0 que gostou, 0 que ndo gostou, sugira mudangas, indique outras
possibilidades para tratar os conteudos. Da mesma forma faca uma auto-avaliacdo

de seu esforco e interésse”.



