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Nas sociedades contemporaneas, a informacdo e o conhecimento estdo se
tornando disponiveis a um ndamero cada vez maior e mais diversificado de
pessoas. A internet, rede mundial de informacao que torna o hipertexto acessivel a
um simples toque dos dedos, é a expressao tecnologicamente mais avancada de
um processo que ha mais de cinglenta anos vem se instalando na nossa cultura.

Uma consulta a banca de revistas e jornais, existente em cada esquina das
grandes cidades, mostra que o hipertexto ja faz parte do cotidiano urbano. Ai se
encontra um mundo cadtico e divertido de acesso ainformacéo: dicionarios e
jogos instrutivos; obras que vao da jardinagem a filosofia, passando por
atualidades politicas e cientificas, ecologia e outras. Todas a um custo
equivalente...

Acrescente-se a isso 0 enorme poder informativo e formativo da televisédo e
a possibilidade recente de interacdo entre os diferentes meios de comunicagao,
para dimensionar o caminho aberto pela “auto-estrada” da informacédo que sé
tenderd a ampliar-se e a aumentar o nimero dos que nela navegam.

O avanco da tecnologia da informagdo vai propiciar uma mudanga no
paradigma da producéo e divulgacdo do conhecimento. Nao é facil desenhar com
precisdo o cenario do futuro, mas uma coisa parece clara: o conhecimento deixara
de ser monopodlio das instituigbes que tradicionalmente tém sido suas zelosas
depositérias. Vale a pena portanto fazer um esforgco para (re)significar o papel do
professor e da escola nesse futuro proximo.

E preciso reconhecer que, para muitas criancas deste final de milénio, a
escola ja ndo é a Unica e talvez nem a mais legitima fonte de informacdes.
Conseqlientemente, o papel do professor sofrera mudancas profundas: de
guardidao fiel de conceitos, ele deverd assumir a funcdo de dinamizador da
incorporagdo aos contetdos de ensino dos conhecimentos que vém de fora da
escola.

Se quiser que seus alunos gostem de aprender, o professor ndo podera
continuar isolado em sua disciplina. Ele terd que ser suficientemente aberto,
estimulando os alunos a trazerem para a escola as informac¢dées que o habitat
natural da sociedade |hes transmite continuamente. S6 assim eles conseguirdo
relacionar a aprendizagem na escola com o mundo em que vivem.

Essa mudanca de papéis vai muito além da mudanca na posicao fisica do
professor em sala de aula — na frente ou junto aos alunos. Ela atinge o nucleo
mesmo da missdo da escola: reconhecer que nao € possivel transmitir
conhecimentos com a mesma velocidade e atratividade da multimidia. E privilegiar
a constituicdo de um quadro de referéncia cientifico, cultural e ético para dar
sentido e levar a préatica a informacéo e o conhecimento. Construir sentidos com
base na informacdo e no conhecimento podera ser a tarefa mais nobre da escola
na sociedade da informacéo.



Pode-se afirmar que, se a estrada da informacdo serd cada vez mais
presente, as instituicbes educativas caberad construir sobre essa estrada uma
ponte de significados que permita aos jovens selecionar, organizar o
conhecimento e transforma-lo em praticas para intervir no mundo fisico e social.
SO os significados permitirdo aos alunos cruza-la sem serem atropelados pela
guantidade e diversidade de informacdes que ja estdo congestionando a nossa
visdo de mundo.

Que outra coisa propunham mestres como Dewey, Piaget, Vygotsky ou
Freinet, para citar apenas alguns, apesar de suas diferencas? Esse € portanto um
sonho antigo dos educadores, mas até hoje ndo conseguimos que a educacao
escolar, como um todo, va além da transmissdo de conhecimentos. Sera que a
tecnologia da informacao podera ser o elemento que faltava?

A resposta a essas perguntas dependerd de enfrentarmos dois tipos de
desafio: de um lado, praticar formas de gestdo que fortalecam o exercicio da
iniciativa criadora da escola, incluindo-se neste aspecto a gestdo da informacgéo e
dos recursos financeiros. De outro, (re)significar os instrumentos do trabalho
pedagogico: curriculos, métodos e programas de ensino e perfis de competéncia
dos professores.

A construcdo de sentidos na escola terA que ser cada vez mais
interdisciplinar ou mesmo transdisciplinar. O conhecimento contemporéneo esta
ultrapassando as fronteiras rigidas do paradigma cientifico do século passado. A
estrutura do hipertexto expressa bem essa noc¢ao: nele, muitos links podem ser
estabelecidos entre fatos de natureza diferente, conceitos e linguagens lhes dao
suporte. Curriculos rigidamente disciplinaristas estardo cada vez mais em
dissonancia com o cotidiano do aluno. O “extra-curricular” devera tornar-se mais
do que nunca “curricular”: projetos de investigacdo, de producdo ou intervencao,
real ou simulada, na realidade.

Situa¢cBes de aprendizagem produzem conhecimentos significativos quando
induzem o aluno a referi-lo ao vivido e observado de modo espontaneo, dai a
necessidade da abertura do curriculo para a experiéncia e 0 conhecimento
existentes fora do contexto escolar. Essa regra pedagogica € antiga: motivar o
aluno a aprender requer superar as limitagbes da transposicao didatica. S6 que
daqui em diante essa tarefa sera cada vez mais complexa porque a prépria
informacao estara cada vez mais presente no cotidiano dos alunos.

Acessar e adquirir conhecimento pode ser um ato solitario. A construcdo de
sentidos implica necessariamente em negocia-los com o outro: familiares,
companheiros de escola e de trabalho, professores ou interlocutores anénimos
dos textos e dos meios de comunicagdo. Por mais interativos que estes venham a
ser, dificilmente poderdo substituir a situagdo face-a-face da aprendizagem
escolar, decisiva na construcédo coletiva de conhecimentos, valores e disposi¢coes
de conduta superadores da exclusdo social. Se a negociacdo de sentidos é
importante, na educacdo ela terd que continuar sendo feita segundo os valores
éticos da democracia, do reconhecimento do outro e do respeito aos fatos. Nao
basta portanto a midia interativa. E preciso a intervencdo do educador.

Os conteudos curriculares deixardo de ser fins em si mesmos para
tornarem-se meios de constituicdo das capacidades necessarias ao exercicio de
dar sentido ao mundo. O curriculo sera voltado para as competéncias cognitivas e



sociais que faciltam a analise, a inferéncia, a prospeccdo, a solucdo de
problemas, a continuidade da aprendizagem, a adaptacdo as mudangas, a
proposicao de valores favoraveis a intervencéo solidaria na realidade. Nao € por
acaso que tais competéncias sao as que agregam maior valor ao trabalho e a
participacdo nas sociedades pos-industriais: as formas de organizagdo dos
processos produtivos e das praticas sociais foram, elas também, afetadas pela
revolucdo da informacéo.

Finalmente € necessario reafirmar a importancia da escola. A ela cabe
constituir significados deliberados, baseados na experiéncia espontanea mas que
ndo devem aprisionar o aluno na cotidianeidade. O conhecimento deliberado é
sistematico: sabe como se aprende e para que serve o saber. SO ele da acesso a
universalidade dos significados socialmente reconhecidos como verdadeiros. Os
saberes cientifico, estético, socialil, politico e ético, e os valores a eles associados,
constituem a base da identidade solidaria e ndo excludente.

Estes sdo o0s objetivos que a educacédo escolar persegue desde que
Socrates associou a sabedoria a virtude. A incapacidade de alcanca-los provocou
condenac0es ferozes — e validas — a escola e aos educadores. O desafio agora é
tirar proveito da tecnologia da informac&o para cumprir com éxito a mssao que
nos legaram os grandes pedagogos do passado.



